
 

 

УТВЕРЖДАЮ: 

Директор школы МОУ СОШ № 4  

 

Пр. 69 от 29.08.2020 

 

 

 

 

 

 

Адаптированная   

основная образовательная программа  

для обучающихся с расстройством аутистического спектра 

по предмету «История» 5-9 классы 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Пояснительная записка. 

 

Адаптированная рабочая программа учебного предмета «История» разработана на 

основе документов: 

- Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 № 273-ФЗ 

(редакция от 02.06.2016, с изм. и доп., вступ. в силу с 01.07.2016); 

- приказ Министерства образования и науки РФ от 17 декабря 2010 года № 1897 

«Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта 

основного общего образования», зарегистрирован в Минюсте РФ 1 февраля 2011г. 

№ 19644 (в ред. Приказов Минобрнауки России от 29.12.2014 №1644, от 31.12.2015 

№1577); 

- приказ Министерства образования и науки РФ от 29 декабря 2014 года № 1644 

«О внесении изменений в приказ Министерства образования и науки Российской 

Федерации от 17 декабря 2010 года № 1897 «Об утверждении федерального 

государственного образовательного стандарта основного общего образования» 

(зарегистрировано в Минюсте РФ 6 февраля 2015г., регистрационный № 35915); 

- приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 31 

декабря 2015 года № 1577 «О внесении изменений в федеральный государственный 

образовательный стандарт основного общего образования, утвержденный приказом 

Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 декабря 2010 года № 

1897» (зарегистрирован Министерством юстиции Российской Федерации 2 февраля 

2016 года, регистрационный № 40937); 

- примерная основная образовательная программа основного общего образования 

(одобрена решением федерального учебно-методического объединения по общему 

образованию, протокол от 8 апреля 2015 г. № 1/15 размещена в реестре примерных 

основных общеобразовательных программ Министерства образования и науки 

Российской Федерации (http://fgosreestr.ru); 

- Адаптированная основная общеобразовательная программа основного общего 

образования обучающихся с РАС (вариант 8.1.) школы; 

Программа адаптирована для обучения детей с РАС с учетом особенностей их 

психофизического развития, индивидуальных возможностей и при необходимости 

обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию указанных 

лиц. Программа построена с учетом специфики усвоения учебного материала детьми с 

РАС. Представленная программа, сохраняя основное содержание образования, 

принятое для массовой школы, отличается тем, что предусматривает коррекционную 

направленность обучения. 

В рабочей программе учтены идеи и положения концепции духовно-нравственного 

развития и воспитания личности гражданина России, программы развития и 

формирования УУД, которые обеспечивают формирование российской 

гражданской идентичности, овладение ключевыми компетенциями, 

составляющими основы для саморазвития и непрерывного образования, 

целостность общекультурного, личностного и познавательного развития 

обучающихся и коммуникативных качеств личности. 

Психолого-педагогическая характеристика обучающихся с РАС 

РАС являются достаточно распространенной проблемой детского возраста 

характеризуются нарушением развития коммуникации и социальных навыков. Общими 

являются аффективные проблемы и трудности развития активных взаимоотношений с 

динамично меняющейся средой, установка на сохранение постоянства в окружающем и 

стереотипность поведения детей. РАС связаны с особым системным нарушением 

психического развития ребенка, проявляющимся в становлении его аффективно-

волевой сферы, в когнитивном и личностном развитии. 

http://fgosreestr.ru/


Происхождение РАС накладывает отпечаток на характер и динамику нарушения 

психического развития ребенка, определяет сопутствующие трудности, влияет на 

прогноз социального развития. Вместе с тем, вне зависимости от этиологии степень 

нарушения (искажения) психического развития при аутизме может сильно различаться. 

При этом у многих детей диагностируется легкая или умеренная умственная 

отсталость, вместе с тем расстройства аутистического спектра обнаруживаются и у 

детей, чье интеллектуальное развитие оценивается как нормальное и даже высокое. 

Нередки случаи, когда дети с выраженным аутизмом проявляют избирательную 

одарѐнность. В соответствии с тяжестью аутистических проблем и степенью 

нарушения (искажения) психического развития выделяется четыре группы детей, 

различающихся целостными системными характеристиками поведения: характером 

избирательности во взаимодействии с окружающим, возможностями произвольной 

организации поведения и деятельности, возможными формами социальных контактов, 

способами аутостимуляции, уровнем психоречевого развития. 

Программа ориентирована на ребенка с РАС (четвертая группа). 

Психолого-педагогическая характеристика обучающихся с РАС (четвертая группа). 

Для этих детей произвольная организация очень сложна, но в принципе доступна. 

Они быстро устают, могут истощаться и перевозбуждаться, имеют выраженные 

проблемы организации внимания, сосредоточения на речевой инструкции, ее полного 

понимания. Характерна задержка в психоречевом и социальном развитии. Трудности 

взаимодействия с людьми и меняющимися обстоятельствами проявляются в том, что, 

осваивая навыки взаимодействия и социальные правила поведения, дети стереотипно 

следуют им и теряются при неподготовленном требовании их изменения. В 

отношениях с людьми проявляют задержку эмоционального развития, социальную 

незрелость, наивность. 

При всех трудностях, их аутизм наименее глубок, он выступает уже не как 

защитная установка, а как лежащие на поверхности трудности общения - ранимость, 

тормозимость в контактах и проблемы организации диалога и произвольного 

взаимодействия. Эти дети тоже тревожны, для них характерно легкое возникновение 

чувства сенсорного дискомфорта, они готовы испугаться при нарушении привычного 

хода событий, смешаться при неудаче и возникновении препятствия. Отличие их в том, 

что они более, чем другие, ищут помощи близких, чрезвычайно зависят от них, 

нуждаются в постоянной поддержке и ободрении. Стремясь получить одобрение и 

защиту близких, дети становятся слишком зависимы от них: ведут себя чересчур 

правильно, боятся отступить от выработанных и зафиксированных форм одобренного 

поведения. В этом проявляется их типичная для любого аутичного ребенка негибкость 

и стереотипность. 

Ограниченность такого ребенка проявляется в том, что он стремится строить 

свои отношения с миром только опосредованно, через взрослого человека. С его 

помощью он контролирует контакты со средой, и старается обрести устойчивость в 

нестабильной ситуации. Вне освоенных и затверженных правил поведения эти дети 

очень плохо организуют себя, легко перевозбуждаются и становятся импульсивными. 

Понятно, что в этих условиях ребенок особенно чувствителен к нарушению контакта, 

отрицательной оценке взрослого. Потеряв связь со своим эмоциональным донором, 

переводчиком и упорядочивателем смыслов происходящего вокруг, такой ребенок 

останавливается в развитии и может регрессировать к уровню, характерному для детей 

второй группы. 

Тем не менее, при всей зависимости от другого человека среди всех аутичных 

детей только дети четвертой группы пытаются вступить в диалог с обстоятельствами 

(действенный и речевой), хотя и имеют огромные трудности в его организации. 

Психическое развитие таких детей идет с более равномерным отставанием. Характерны 

неловкость крупной и мелкой моторики, некоординированность движений, трудности 

усвоения навыков самообслуживания; задержка становления речи, ее нечеткость, 

неартикулированность, бедность активного словарного запаса, поздно появляющаяся, 

аграмматичная фраза; медлительность, неровность в интеллектуальной деятельности, 



недостаточность и фрагментарность представлений об окружающем, ограниченность 

игры и фантазии. В отличие от детей третей группы, достижения здесь больше 

проявляются в невербальной области, возможно в конструировании. 

В сравнении с «блестящими», явно вербально интеллектуально одаренными 

детьми третьей группы, они сначала производят неблагоприятное впечатление: кажутся 

рассеянными, растерянными, интеллектуально ограниченными. Педагогическое 

обследование часто обнаруживает у них состояние пограничное между задержкой 

психического развития и умственной отсталостью. Оценивая эти результаты, 

необходимо, однако, учитывать, что дети четвертой группы в меньшей степени 

используют готовые стереотипы - пытаются говорить и действовать спонтанно, 

вступать в речевой и действенный диалог со средой. Именно в этих прогрессивных для 

их развития попытках общаться, подражать, обучаться они и проявляют свою 

неловкость. Трудности их велики, они истощаются в произвольном взаимодействии, и 

в ситуации истощения и у них могут проявиться моторные стереотипии. Стремление 

отвечать правильно, мешает им учиться думать самостоятельно, проявлять инициативу. 

Эти дети также наивны, неловки, негибки в социальных навыках, фрагментарны в 

своей картине мира, затрудняются в понимании подтекста и контекста происходящего. 

Однако при адекватном коррекционном подходе именно они дают наибольшую 

динамику развития и имеют наилучший прогноз психического развития и социальной 

адаптации. У этих детей мы также встречаемся с парциальной одаренностью, которая 

имеет перспективы плодотворной реализации. 

При успешной коррекционной работе дети в разных пределах могут осваивать 

более сложные отношения со средой и людьми: формировать активную 

избирательность, целенаправленность в поведении, осваивать социальные правила, 

нормы поведения и соответственно продвигаться в речевом и интеллектуальном 

развитии. 

Для получения основного общего образования даже наиболее благополучные 

дети с РАС нуждаются в специальной поддержке, гарантирующей удовлетворение их 

особых образовательных потребностей. 

 

Особые образовательные потребности обучающихся с РАС 

 

Развитие связей аутичного ребенка с близким человеком и социумом в целом 

нарушено и осуществляется не так в норме, и не так, как у других детей с ОВЗ. 

Психическое развитие при аутизме не просто задержано или нарушено, оно искажено, 

поскольку психические функции такого ребенка развиваются не в русле социального 

взаимодействия и решения реальных жизненных задач, а в большой степени как 

средство аутостимуляции, средство ограничения, а не развития взаимодействия со 

средой и другими людьми. 

Искажение развития характерно проявляется в изменении соотношения 

простого и сложного в обучении ребенка. Он может иметь фрагментарные 

представления об окружающем, не выделять и не осмыслять простейших связей в 

происходящем в обыденной жизни, чему специально не учат обычного ребенка. Может 

не накапливать элементарного бытового жизненного опыта, но проявлять 

компетентность в более формальных, отвлеченных областях знания – выделять цвета, 

геометрические формы, интересоваться цифрами, буквами, грамматическими формами 

и т.п. Этому ребенку трудно активно приспосабливаться к меняющимся условиям, 

новым обстоятельствам, поэтому имеющиеся у таких детей способности и даже уже 

выработанные навыки и накопленные знания плохо реализуются в жизни. 

Передача таким детям социального опыта, введение их в культуру представляют 

особенную трудность. Установление эмоционального контакта и вовлечение ребенка в 

развивающее практическое взаимодействие, в совместное осмысление происходящего 

представляют базовую задачу специальной психолого-педагогической помощи при 

аутизме. 



Особые образовательные потребности детей с аутизмом включают, помимо 

общих, свойственных всем детям с ОВЗ, следующие специфические нужды: 

- необходима специальная поддержка детей (индивидуальная и при работе в классе) в 

развитии возможностей вербальной и невербальной коммуникации: обратиться за 

информацией и помощью, выразить свое отношение, оценку, согласие или отказ, 

поделиться впечатлениями; 

- периодические индивидуальные педагогические занятия (циклы занятий) 

необходимы ребенку с РАС даже при сформированном адекватном учебном 

поведении для контроля за освоением им нового учебного материала в классе (что 

может быть трудно ему в период привыкания к школе) и, при необходимости, для 

оказания индивидуальной коррекционной помощи в освоении Программы; 

- необходимо создание особенно четкой и упорядоченной временно- 

пространственной структуры уроков и всего пребывания ребенка в школе, дающее 

ему опору для понимания происходящего и самоорганизации; 

- необходима специальная работа по подведению ребенка к возможности участия во 

фронтальной организации на уроке: планирование обязательного периода перехода 

от индивидуальной вербальной и невербальной инструкции к фронтальной; в 

использовании форм похвалы, учитывающих особенности детей с РАС и отработке 

возможности адекватно воспринимать замечания в свой адрес и в адрес соучеников; 

- в организации обучения такого ребенка и оценке его достижений необходим учет 

специфики освоения навыков и усвоения информации при аутизме особенностей 

освоения «простого» и «сложного»; 

- необходимо введение специальных разделов коррекционного обучения, 

способствующих преодолению фрагментарности представлений об окружающем, 

отработке средств коммуникации; 

- необходима специальная коррекционная работа по осмыслению, упорядочиванию 

и дифференциации индивидуального жизненного опыта ребенка, крайне неполного 

и фрагментарного; оказание ему помощи в проработке впечатлений, воспоминаний, 

представлений о будущем, развитию способности планировать, выбирать, 

сравнивать; 

- ребенок с РАС нуждается в специальной помощи в упорядочивании и осмыслении 

усваиваемых знаний и умений, не допускающей их механического формального 

накопления и использования для аутостимуляции; 

- ребенок с РАС нуждается, в специальной организации на перемене, в вовлечении 

его в привычные занятия, позволяющее ему отдохнуть и, при возможности 

включиться во взаимодействие с другими детьми; 

- ребенок с РАС для получения начального образования нуждается в создании 

условий обучения, обеспечивающих обстановку сенсорного и эмоционального 

комфорта (отсутствие резких перепадов настроения, ровный и теплый тон голоса 

учителя в отношении любого ученика класса), упорядоченности и предсказуемости 

происходящего; 

- необходима специальная установка педагога на развитие эмоционального контакта 

с ребенком, поддержание в нем уверенности в том, что его принимают, ему 

симпатизируют, в том, что он успешен на занятиях; 

- педагог должен стараться транслировать эту установку соученикам ребенка с РАС, 

не подчеркивая его особость, а, показывая его сильные стороны и вызывая к нему 

симпатию своим отношением, вовлекать детей в доступное взаимодействие; 

- необходимо развитие внимания детей к проявлениям близких взрослых и 

соучеников и специальная помощь в понимании ситуаций, происходящих с 

другими людьми, их взаимоотношений; 

- для социального развития ребенка необходимо использовать существующие у него 

избирательные способности; 



- процесс его обучения в начальной школе должен поддерживаться психологическим 

сопровождением, оптимизирующим взаимодействие ребенка с педагогами и 

соучениками, семьи и школы; 

- ребенок с РАС уже в период начального образования нуждается в индивидуально 

дозированном и постепенном расширении образовательного пространства за 

пределы образовательного учреждения. 

Целью реализации рабочей программы по истории обучающихся с РАС является 

создание условий выполнения требований Стандарта через обеспечение получения 

качественного основного общего образования обучающимися с РАС в одинаковые с 

обучающимися, не имеющими ограничений по возможностям здоровья, сроки, которые 

полностью соответствуют достижениям (или близки к ним), требованиям к результатам 

освоения, определенными ФГОС ООО, с учетом особых образовательных потребностей 

обучающихся данной группы. 

Программа определяет содержание и организацию образовательной 

деятельности на уровне ОО и обеспечивает решение следующих задач: 

формирование общей культуры, обеспечивающей разностороннее развитие 

личности обучающихся; 

охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том 

числе их социального и эмоционального благополучия; 

формирование основ гражданской идентичности и мировоззрения 

обучающихся в соответствии с принятыми в семье и обществе духовно- 

нравственными и социокультурными ценностями; 

формирование основ учебной деятельности; 

создание специальных условий для получения образования в соответствии с 

возрастными, индивидуальными особенностями и особыми образовательными 

потребностями, развитие способностей и творческого потенциала каждого 

обучающегося как субъекта отношений в сфере образования; 

обеспечение вариативности и разнообразия содержания адаптированной 

программы и организационных форм получения образования обучающимися с 

учетом их образовательных потребностей, способностей и состояния здоровья, 

типологических и индивидуальных особенностей; 

формирование социокультурной и образовательной среды с учетом общих и 

особых образовательных потребностей разных групп обучающихся. 

Обязательной для ребенка с РАС, обучающегося в условиях инклюзии, является 

систематическая специальная помощь, отвечающей его особым образовательным 

потребностям. 

Формы и методы организации образовательного процесса обучающихся с РАС: 

• Гибкая организация занятий, многоуровневая подача материала (с учетом 

индивидуальных особенностей) 

• Организация деятельности и сотрудничества в малых группах 

• Обеспечение выбора (целей, уровня, средств, форм работы, материала) 

• Организация самостоятельной деятельности на своем уровне, в своем диапазоне 

возможностей, что позволяет ребенку быть успешным 

• Обязательная организация игровых ситуаций, где есть возможность попробовать 

себя в разных ролях и позициях 

• Организация гибкого временного режима обучения в соответствии с 

возможностями ребенка 

• Использование технических средств обучения для каждой категории детей с 

ОВЗ. 

• Обеспечение особой пространственной и временной организации 

образовательной среды; 

• Введение, при необходимости, в содержание обучения ребенка специальных 

разделов, не присутствующих в программах образования обычно развивающихся 

сверстников; 



Место курса истории в учебном плане 

Согласно ФГОС ООО предмет «История» на уровне основного общего образования 

является обязательным. Изучается в общем объеме 340 часа: курс «История России» 

- 180 часов, «Всеобщая история» - 160 часов (в 5-8 классах по 2 часа в неделю, в 9 

классе 

– 2 часа в неделю). 

УМК: 

Рабочая программа ориентирована на следующие учебники: 

-Вигасин А. А., Годер Г. И, Свенцицкая И. С.. История Древнего мира. 5 класс. 

- М. "Просвещение" 

-История Средних веков. Под редакцией А. А. Сванидзе. 6 класс.- М. 

"Просвещение" 

-Юдовская А. Я., Баранов П. А., Ванюшкина Л. М. Всеобщая история. 

История Нового времени.. Под редакцией А. А. Искендерова. 7 класс.- М. 

"Просвещение" – 

Юдовская А. Я., Баранов П. А., Ванюшкина Л. М. Всеобщая история. 

История Нового времени. Под редакцией А. А. Искендерова. 8 класс. - М. 

"Просвещение" 

-Сороко-Цюпа О. С., Сороко-Цюпа А. О. Всеобщая история. История Нового 

времени . Под редакцией А. А. Искендерова. 9 класс.- М. "Просвещение" 

-История России. 6 класс. Арсентьев Н.М., Данилов А.А., Стафанович П.С., 

и др./Под ред.  Торкунова А.В.- М. "Просвещение" 

-История России. 7 класс. Арсентьев Н.М., Данилов А.А., Курукин И.В., 

и др./Под ред. Торкунова А.В.- М. "Просвещение" 

-История России. 8 класс. Арсентьев Н.М., Данилов А.А., Курукин И.В., 

и др./Под ред. Торкунова А.В.- М. "Просвещение" 

-История России. 9 класс. Арсентьев Н.М., Данилов А.А., Левандовский 

А.А., и др./Под ред. Торкунова А.В.- М. "Просвещение" 

 

Планируемые результаты подготовки обучающихся. 

Освоение рабочей программы (вариант 8.2.) обеспечивает достижение 

обучающимися с РАС трех видов результатов: личностных, метапредметных и 

предметных. 

Личностные результаты включают индивидуально-личностные качества и 

социальные (жизненные) компетенции обучающегося, социально значимые 

ценностные установки, необходимые для достижения основной цели современного 

образования ― введения обучающихся с РАС в культуру, овладение ими 

социокультурным опытом. 

Личностные результаты освоения программы должны отражать динамику: 

1) понимания причин и мотивов эмоциональных проявлений, поступков, поведения 

других людей; 

2) принятия и освоения своей социальной роли; 

3) формирования и развития мотивов учебной деятельности; 

4) потребности в общении, владения навыками коммуникации и адекватными 

ритуалами социального взаимодействия; 

5) развития навыков сотрудничества со взрослыми и сверстниками в различных 

ситуациях взаимодействия; 

6) способности к осмыслению социального окружения, своего места в нем; 

7) принятия соответствующих возрасту ценностей и социальных ролей; 

8) овладения начальными навыками адаптации в динамично изменяющейся среде; 

9) овладения социальнобытовыми умениями, используемыми в повседневной жизни 

(представления об устройстве домашней и школьной жизни; умение включаться в 

разнообразные повседневные школьные дела; владение речевыми средствами для 

включения в повседневные школьные и бытовые дела, навыками коммуникации, в том 

числе устной, в различных видах учебной и внеурочной деятельности). 



Метапредметные результаты, включающие освоенные обучающимися 

универсальные учебные действия (познавательные, регулятивные и 

коммуникативные), обеспечивающие овладение ключевыми компетенциями 

(составляющими основу умения учиться) и межпредметными знаниями, а также 

способность решать учебные и жизненные задачи и готовность к овладению в 

дальнейшем АООП среднего общего образования. 

Метапредметные результаты освоения АООП ООО соответствуют 

ФГОС ООО за исключением: 

готовности слушать собеседника и вести диалог; 

готовности признавать возможность существования различных точек 

зрения и права каждого иметь свою; 

излагать свое мнение и аргументировать свою точку зрения и оценку 

событий; определения общей цели и путей ее достижения; 

умения договариваться о распределении функций и ролей в совместной деятельности. 

 

Предметные результаты освоения программы соответствуют ФГОС ООО по 

истории. 

 

Содержание 

Содержаниеучебного предмета «История» адаптированной рабочей 

программы 5-9 класс (вариант 6.1) соответствует рабочей программе по 

предмету 

«История» 5-9 класс 

 

 

Тематический план 

5 класс 

 Раздел (темы) Кол-во 

часов 

1. ВВЕДЕНИЕ 1 

2. ЖИЗНЬ ПЕРВОБЫТНЫХ ЛЮДЕЙ 7 

3. ДРЕВНИЙ ВОСТОК 20 

4. ДРЕВНЯЯ ГРЕЦИЯ 21 

5. ДРЕВНИЙ РИМ 17 

6. ИТОГОВОЕ ПОВТОРЕНИЕ 2 

 ИТОГО 68 

Тематический план 6 класс Всеобщая история 

 Раздел (темы) Кол-во 

часов 

1. ВВЕДЕНИЕ 1 

2. СТАНОВЛЕНИЕ СРЕДНЕВЕКОВОЙ ЕВРОПЫ 4 

3. ВИЗАНТИЙСКАЯ ИМПЕРИЯ И СЛАВЯНЕ В VI- 

XI ВЕКАХ 

2 

4. АРАБЫ В VI- XI ВЕКАХ 1 



5. ФЕОДАЛЫ И КРЕСТЬЯНЕ. 2 

6. СРЕДНЕВЕКОВЫЙ ГОРОД   В   ЗАПАДНОЙ   И 

ЦЕНТРАЛЬНОЙ ЕВРОПЕ 

2 

7. КАТОЛИЧЕСКАЯ ЦЕРКОВЬ В XI- XIII ВЕКАХ. 

КРЕСТОВЫЕ ПОХОДЫ. 

2 

8. ОБРАЗОВАНИЕ   ЦЕНТРАЛИЗОВАННЫХ 

ГОСУДАРСТВ В ЗАПАДНОЙ ЕВРОПЕ (XI- 

XVВЕКА) 

6 

9. СЛАВЯНСКИЕ ГОСУДАРСТВА И ВИЗАНТИЯ В 

XIV- XV ВЕКАХ. 

2 

10. КУЛЬТУРА ЗАПАДНОЙ ЕВРОПЫ В СРЕДНИЕ 

ВЕКА. 

3 

11. НАРОДЫ АЗИИ, АМЕРИКИ И АФРИКИ В 

СРЕДНИЕ ВЕКА. 

2 

12. НАСЛЕДИЕ СРЕДНИХ ВЕКОВ В ИСТОРИИ 

ЧЕЛОВЕЧЕСТВА. 

1 

 ИТОГО 28 

 

Тематический план 6 класс История России. 

 

 Раздел (темы) Кол-во 

часов 

1 ВВЕДЕНИЕ. НАША РОДИНА - РОССИЯ 1 

2 НАРОДЫ И ГОСУДАРСТВА НА ТЕРРИТОРИИ 

НАШЕЙ СТРАНЫ В ДРЕВНОСТИ 

6 

3 РУСЬ В IX- ПЕРВОЙ ПОЛОВИНЕ XII В. 11 

4 РУСЬ В СЕРЕДИНЕ XII- НАЧАЛЕ XIII В. 5 

5 РУССКИЕ ЗЕМЛИ В СЕРЕДИНЕ XIII – XIV В. 10 

6 ФОРМИРОВАНИЕ ЕДИНОГО РУССКОГО 

ГОСУДАРСТВА. 

6 

7. ИТОГОВОЕ ПОВТОРЕНИЕ 1 

 ИТОГО 40 

 

Тематический план 7 класс. Всеобщая история 

 Раздел (темы) Кол-во 

часов 

1. ВВЕДЕНИЕ 1 

2. МИР В НАЧАЛЕ НОВОГО ВРЕМЕНИ. ВЕЛИКИЕ 

ГЕОГРАФИЧЕСКИЕ ОТКРЫТИЯ. 

ВОЗРОЖДЕНИЕ. РЕФОРМАЦИЯ 

15 

3. ПЕРВЫЕ РЕВОЛЮЦИИ НОВОГО ВРЕМЕНИ. 

МЕЖДУНАРОДНЫЕ ОТНОШЕНИЯ. 

5 

4. ТРАДИЦИОННЫЕ  ОБЩЕСТВА 

ВОСТОКА.НАЧАЛО ЕВРОПЕЙСКОЙ 

КОЛОНИЗАЦИИ. 

5 



5. ИТОГОВОЕ ПОВТОРЕНИЕ 2 

 ИТОГО 28 

 

Тематический план 7 класс. История России. 

 

 Раздел (темы) Кол-во 

часов 

1. ВВЕДЕНИЕ. 1 

 

2. 

РОССИЯ В XVI ВЕКЕ. 22 

3. СМУТНОЕ ВРЕМЯ. РОССИЯ ПРИ ПЕРВЫХ 

РОМАНОВЫХ. 

15 

4. ИТОГОВОЕ ПОВТОРЕНИЕ. 2 

 ИТОГО 40 

 

Тематический план 8 класс. Всеобщая история 

 Раздел (темы) Кол-во 

часов 

1. ВВЕДЕНИЕ 1 

2. РОЖДЕНИЕ НОВОГО МИРА. 7 

3. ЕВРОПА В ВЕК ПРОСВЕЩЕНИЯ. 5 

4. ЭПОХА РЕВОЛЮЦИЙ. 6 

5. ТРАДИЦИОННЫЕ ОБЩЕСТВА ВОСТОКА. 

НАЧАЛО ЕВРОПЕЙСКОЙ КОЛОНИЗАЦИИ. 

6 

6. ИТОГОВОЕ ПОВТОРЕНИЕ 1 

 ИТОГО 26 

 

Тематический план 8 класс. История России. 

 

 Раздел (темы) Кол-во 

часов 

1. ВВЕДЕНИЕ. 1 

 

2. 

РОССИЯ В ЭПОХУ ПРЕОБРАЗОВАНИЙ ПЕТРА I 13 

3. РОССИЯ ПРИ НАСЛЕДНИКАХ ПЕТРА: ЭПОХА 

ДВОРЦОВЫХ ПЕРЕВОРОТОВ. 

6 

4. РОССИЙСКАЯ ИМПЕРИЯ ПРИ ЕКАТЕРИНЕ II. 9 

5. РОССИЙСКАЯ ИМПЕРИЯ ПРИ ПАВЛЕ I. 3 

6. КУЛЬТУРНОЕ ПРОСТРАНСТВО РОССИЙСКОЙ 

ИМПЕРИИ В XVIIIВ. 

8 

7. ИТОГОВОЕ ПОВТОРЕНИЕ. 2 

 ИТОГО 42 

 

Тематический план 9 класс. Всеобщая история 

 Раздел (темы) Кол-во 

часов 



1. ВВЕДЕНИЕ. 1 

2. НАЧАЛО ИДУСТРИАЛЬНОЙ ЭПОХИ. 8 

3. СТРАНЫ ЕВРОПЫ И США В ПЕРВОЙ 

ПОЛОВИНЕ XIXВ. 

8 

4. АЗИЯ,АФРИКА И ЛАТИНСКАЯ АМЕРИКА В 

XIX – НАЧАЛЕ XX В. 

2 

5. СТРАНЫ ЕВРОПЫ И США ВО ВТОРОЙ 

ПОЛОВИНЕ XIX – НАЧАЛЕ XX В. 

8 

7. ИТОГОВОЕ ПОВТОРЕНИЕ 1 

 ИТОГО 28 

 

Тематический план 9 класс. История России. 

 

 Раздел (темы) Кол-во 

часов 

1. РОССИЯ В ПЕРВОЙ ЧЕТВЕРТИ XIX В. 9 

 

2. 

РОССИЯ ВО ВТОРОЙ ЧЕТВЕРТИ XIX В. 8 

3. РОССИЯ В ЭПОХУ ВЕЛИКИХ РЕФОРМ. 7 

4. РОССИЯ В 1880- 1890 ГГ. 7 

5. РОССИЯ В НАЧАЛЕ XX В. 8 

6. ИТОГОВОЕ ПОВТОРЕНИЕ. 1 

 ИТОГО 40 

 

 


